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Воспитан!е, которое должно бы служить краеуголь- 
нымъ камнемъ въ жизни современнаго общества, до сихъ 
поръ еще не’ пользуется ни со стороны общества, ни со 
стороны правительства т6мъ вниман!емъ, которое оно за- 
служиваетъ. 

Мног1е не отдаютъ себЪ даже яснаго отчета въ томъ, 
какое значене въ жизни челов®ка имЗетъ воспитанше, и на- 
ивноувоображають, что человЪф ческая личность предугото- 
взад ‚отъ природы, и то, что называется воспитанемъ, 
сводится лишь къ пр1обрфтеншю н%Ъкоторыхъ внфшнихъ 
особенностей челов$ ческой личности—манерз держаться, 
внфшнимъ формамъ обращен1я съ другими и т. п. 

Въ средз высшихъ классовъ населен!я и особенно въ 
сред$ аристократической эта внзшняя сторона человЪче- 
ской личности играеть такую роль, что все воспитане 
почти отождествляется съ извфстной дрессировкой въ 
манерз держать себя въ обществЪ, въ умЗньи говорить, 
когда нужно, развязно, когда— сдержанно и строго-учтиво 
ит, п. 

Поэтому, когда общество доросло до того, что стало 
отвергать значен1е этого внзшняго лоска въ человЪВкЗ, 
то естественно стали оставлять въ пренебрежен!и и все 
вообще воспитан!е, забывъ, что воспитан!е состоить не 
въ достижении умзтя держать себя въ обществ, а въ 
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пр1обрзтен!и навыковъ вообще, слЪдовательно, навыковъ 
въ сферЪ чувствъ, ума и воли, говоря языкомъ субъек- 
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Вел$дств1е этого необходимо прежде всего оттФнить 
тотъ фактъ, что, кромЗ самыхъ основныхъ элементарныхъ 
проявлен1й нервно-психической сферы, относящихся соб- 
ственно къ рефлекторной ея дЪятельности, вс$ остальныя 
пробр$тен!я челов$ческой личности добываются путемъ 
постояннаго упражнен1я и созданя навыковъ, совокуп- 
ность которыхъ и составляетъ то, что называется воспи- 
тан1емъ. Въ сущности процессъ воспитан!я представляетъ 
собою какъ бы дальнфйпия наслоеня нервно.психиче- 
скихъ процессовъ на почв$ болфе элементарныхъ пли 
обыкновенныхъ рефлексовъ. Эти дальнзйш1я наслоен!я 
выражаются развит1емъ болфе высшнхъ рефлексовъ, ко- 
торые въ общей своей совокупности могутъ быть на- 
званы воспитанными рефлексами. Человзкъ, получивций: 
воспитане, иметь такимъ образомъ какъь бы двф при- 
роды—одна пр1обр$тается какъ унаслФдованная часть его 
организаци отъ предковъ и образуетъ собою рядъ при- 
рожденныхъ и насл$дственныхъ рефлексовъ, другая же 
пробрЪтается путемъ естественнато упражнен!я и пскус- 
ственнаго создан!я навыковъ и образуетъ собою совокуп- 
ность воспитанныхъ рефлексовъ. 

Въ сложной д3Зятельности человЪфка не всегда легко 
разграничить эти двз стороны его организаци — приро- 
жденную или наелёдственную и пр1обр$тенную благодаря 
естественному или искусственному воспитатю, но оно 
тзмъ не менЗе возможно и необходимо. 

Первая сторона организаци, которую ради простоты 
можно бы назвать наслздственной, состоитъ изъ такого 
порядка явлен!й, который направленъ главнымъ образомъ 
къ обезпеченю личнаго существовая при посредств® 
относительно простыхъ или такъ называемыхъ обыкно- 
венныхъ рефлексовъ наступательнаго или оборонительнаго 
характера, тогда какъ вторая прлобр$тенная сторона орга- 
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низаци состоитъ изъ болЗе сложныхъ проявлен!й нервно- 
психической дфятельности какъ личнаго, такъ и обще- 
ственнаго характера. 

Не трудно видфть отсюда, что челов$къ, какъ сощаль- 
ная единица, является продуктомъ воспитаня, а не 
является результатомъ прирожденныхъ или насл$дствен- 
ныхъ услов1й. 

ТЪ случаи, когда человфкъ былъ отъ первыхъ дней 
своего существован1я оставленъ безъ всякаго воспитаня, 
какъ было съ извзстнымъ Гансомъ Гаспаромъ, показы- 
ваютъ, что сама природа не обезпечиваеть человфку ни 
дара слова, ни даже правильной способности передви- 
гаться, оставляя его въ буквальномъ смысл слова суще- 
ствомъ безпомощнымъ въ условяхъ окружающей его 
дЪйствительности. 

Такме примЗры наглядно показываютъ, что собственно 
значить въ жизни человфка воспитан!е. Они говорятъ 

намъ, что челов ческая личность есть продуктъ воспита- 
н1я, такъ какъ безъ воспитая челов$къ остается на сте- 
пени жалкаго животнаго, не могущаго себЪ даже обезпе- 
чить собственной жизни. 

Современная наука’ даетъ намъ и другое наглядное до- 
казательство, какое значен!е въ жизни человзка могутъ 
играть пр1обр$тенные путемъ воспитавя навыки. Это до- 
казательство мы имфемъ въ искусственномъ развити и 
воспитани путемъ упражненя особыхъ двигательныхъ 
реакщ. Достаточно человЪку, какъ это производится въ 
нашей лаборатор!и, нфсколько разъ сочетать данное внзш- 
нее впечатлЪн1е, хотя бы, наприм$ръ, свЪтовое, цвзтное 
пли звуковое, съ опред$леннымъ раздражешемъ, вызываю- 
щимъ обыкновенный рефлексъ, напримЪръ, хотя бы ре- 
флексъ отдергиван!я ноги, получаюцщийся отъ всякаго 
р%зкаго кожнаго раздражен!я, чтобы затфмъ этотъ же 
самый рефлексъ отдергиван!я ноги возникалъь уже отъ 
простого свЪтового, цвЗтного или звукового впечатлфня. 

Получается такимъ образомъ вполнз новый воспитан- 
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ный рефлексъ, который по его природ мы называемъ 
сочетательнымъ двигательнымъ рефлексомъ. 

На первыхъ порахъ этотъ образованный путемъ 
воспитан1я рефлексъ не отличается особенною проч- 
ностью, но при многократномъ его оживлен1и постепенно 
вырабатывается все боле и боле прочный сочетатель- 
ный рефлексъ, который путемъ дальнфйшаго упражнен!я 
можетъ быть закрзпленъ окончательно. 

Съ другой стороны, и въ сфер личныхъ движений, 
какЪ показываютъ друге производившеся у насъ опыты, 
можетъ быть доказана экспериментальнымъ путемъ воз- 
можность искусственнаго образован1я путемъ упражненйя 
новыхъ сочетательныхъь двигательныхъь реакц!й. Такъ, 
если человЪкъ условился производить извЪстное отвЪтное 
движен1е рукою на опред$ленное внфшнее раздраженге, 
то достаточно н$фсколько разъ это внфшнее раздражен!е 
повторить одновременно съ другимъ, чтобы отвЪтная дви- 
гательная реакцая стала происходить и на это новое при- 
входящее раздражен!е, если даже оно дается одно, безъ 
основного раздраженля. 

Врядъ ли нужно говорить, что и въ сферз р$чевого 
аппарата мы встрЗчаемся съ аналогичными явлен!ями. 

Какъ легко видфть, точный научный эксперименть въ 
настоящее время наглядно показываетъ значен!е въ нервно- 
психической дзятельности навыковъ, изъ которыхъ, какъ 
мы говорили, собственно и состоитъ воспитан]е. 

При этомъ вс. данныя опытовъ говорятъ, что воспи- 
тан1е новыхъ рефлексовъ и новыхъ реакций вообще мо- 
жетъ быть достигнуто въ весьма широкихъ размфрахъ, 
что вполнф согласуется съ ране высказаннымъ положе- 
немъ, что ‚личность человзка создается путемъ воспита- 
ня, а не дана отъ природы. 

Не подлежитъ, конечно, сомн®нио, что насл8дственная 
природа организма имзетъ огромное значене по отноше- 
ню къ эволющи челов$ческой личности, и нельзя допу- 
стить, чтобы задатки, получаемые отъ природы, или та 
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<овокупность анатомо-физ1ологическихъ услов, которая 
известна подъ общимъ названемъ организаци, не им$ли 
крайне важнаго и существеннаго значен!я по отношен1ю 
къ развит!1ю нервно-психической сферы челов$ка, но можно 
ли вслЪдств1е этого умалять значен!е воспитан1я въ сло- 
женш человфческой личности. 

Если животныя путемъ такъ называемой дрессировки 
могутъ быть пручены къ челов$ческому обиходу и мо- 
гутъ поражать насъ результатами своего воспитан1я, ко- 
торые часто направляются въ умфлыхъ рукахъ вопреки 
даже природному ихъ влеченю, то можно ли сомнзваться 
въ томъ, что человзкъ съ его богатыми отъ природы за- 
датками долженъ служить особенно благопрятнымъ объ- 
ектомъ воспитанЯ. 

Привычка— «вторая натура» человЪка, и воспитане, 
которое состоитъ въ пр!обрфтени навыковъ, именно и 
даетъ памъ эту вторую натуру, безъ которой челов$къ 
при всей своей образованности можетъ оказаться въ 
лучшемъ случа® безплоднымъ существомъ и обществен- 
нымъ «пустоцвЪтомъ», въ худшемъ же случа окажется 
эгоистичнымъ ‚‘существомъ, представляющимъ собою не 
лишняго только, но и вреднаго, а иногда даже и опас- 
наго члена общества. 

Во всякомъ случа мноШе авторы, увлекаясь вопро- 
сами наслфдственности, повидимому слишкомъ преувели- 
чили значеше природныхъ условй въ сложен!и буду- 
щей личности. Природа даетъь намъ извфстное оруде, 
состоящее изъ опредфленнаго матер1ала, при чемъ 
дальнфйшее использован!е этого орушя зависить почти 
исключительно отъ того, какъ будетъ оно отдФлано и от- 
шлифовано и будетъ ли развита способность ум$ло 
владфть этимъ орудемъ въ различныхъ услов1яхъ жизни. 

Если образоване направлено къ умноженю челов че- 
скихъ познан1й и, слЗдовательно, къ увеличено его эру- 
дищи, то воспитан!е развиваеть умъ человфка, прлучая 
его къ синтезу и анализу, оно служитъ къ облагоражи- 
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ваню душевныхъ чувствъ и къ созданю и укрфпленю 
его воли. Отсюда понятно, что какъ бы ни былъ обра- 
зованъ человфкъ, но если умъ его не отличается извфст- 
ной гибкостью, если чувства его остались на ступени 
грубаго эгоизма, если онъ, наконецъ, окажется лишен- 
нымъ въ извфстной мфрз и воли, то все его образова- 
не съ точки зрзн1я общественной пользы будетъ про- 
стымъ балластомъ, ничуть не болфе. Если, съ другой 
стороны, человфкъ съ’ образован1емъ получаетъ въ течен!е 
своего развитя несоотвЪтственное направлен1е чувствъ и 
воли, то его образован1е можетъ сдфлаться лишь сред- 
ствомъ или оруд1емъ къ удовлетвореню личныхъ стра- 
стей и въ этомъ смысл послужить только къ тому, что- 
бы создать вреднаго члена нашего общества. 

Отсюда должно быть ясно, что какъ безъ образован1я 
не можетъ обходиться человзкъ, такъ онъ тфмъ бол\е 
не можетъ и не долженъ обходиться безъ воспитания. 
Если образоване даетъ намъ челов$ка съ эрудищей, то 
воспитан!е создаетъь интеллигентную и дфятельную лич- 
ность въ лучшемъ смысл этого слова. Оно лежитъ въ 
значительной м3р% въ основЪ того, что извЗстно подъ назва- 
н1емъ нравственнаго облика человЗка, его характера, и воли. 

Если темпераментъ дается человЪку отъ природы, то 
именно характеръ человЗка въ отличе отъ темперамента, 
пртобрЗтаемаго путемъ унаслЗдован1я, а также направле- 
н1!е его чувствъ и развит!е ума являются главнымъ об- 
разомъ результатомъ его пр1обр$тевай путемъ воспитаня 
въ перодъ сложеюмя личности. 

Въ конц8-концовъ весь вопросъ по отношеню къ раз- 
вит1ю будущей личности сводится къ тому, какъ будуть 
использованы природныя услов1я, будетъ ли имъ дано. 
путемъ воспитан!я соотвЪтствующее развише и напра- 
влен!е, будуть ли привиты человзку общественныя чув- 
ства и будетъ ли выработанъ навыкъ къ систематической 
работ, или же праздность, эгоизмъ и легкомысл!е сдЗла- 
ются привычнымъ явленшемъ для челов$ка. 
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Современная медицина приходить къ выводу, что соб- 
ственно нравственные уроды не являются оть природы, 
какъ думали еще недавно, и та форма болфзни, которая 
Причардомъ была описана, какъ нравственное помфша- 
тельство, является, какъ нынЪ выяснено, 6. ч. не самостоя- 
тельной, а составляеть посл$дств1е вырожден!я и другихъ 
бол$зненныхъ формъ, особенно такихъ, какъ эпилепея н 
истер1я, при чемъ именно недостатокъ воспитан1я на почвЪ 
вырожден1я приводить къ нравственно порочнымъ лич- 
ностямъ. Равнымъ образомъ нынЪ есть полное основа- 
не сомнфваться н въ существован такъ называемаго 
прирожденнаго преступника Г.отфгозо. По крайней мЗр% 
ВЪ этомъ отношен!и не имфется никакихъ достовзрныхъ 
доказательствъ, а между тфмъ многое говорить противъ. 

Такимъ образомъ все приводить насъ къ мысли, что 
осли исключить чисто болфзненныя состоян1я, то’нрав- 
ственное уродство и преступность являются результатомъ 
недостатка воспитан1я и испорченности, идущей съ ран- 
няго возраста. 

Въ этомъ отношении особенно должно подчеркнуть то 
обстоятельство, что неправильное воспитан1е въ раннемъ 
дфтствВ является особенно пагубнымъ для будущей лич- 
ности, такъ какъ, вообще говоря, чёмъ ранЪе вкореня- 
ются дурныя привычки и чфмъ дольше онЪ остаются не- 
устраненными, т$мъ боле прочными онф оказываются и, 
слЗдовательно, тзмъ труднфе онф подлежатъ исправлен!ю. 

Д%ти, дурно воспитанныя въ раннемъ д%тствЪ, плохо 
поддаются исправленю и впослЪдстви. Поэтому, чЪмъ 
раньше направляется воспитан1е, соображаясь съ разви- 
темъ ребенка, тфмъ болфе оно обфщаетъ успфховъ. 

Отсюда понятно, что идеаломъ современнаго воспита- 
ня должно быть воспитан!е со двя рожден1я. Какъ толь- 
ко крикъ ребенка возв$щаетъ намъ о появлении на свЪтъ 
будущей личности, мы должны принять вс заботы къ 
тому, чтобы онъ тотчасъ же былъ обставленъ соотвфт- 
ствующимъ уходомъ какъ въ отношен!и собственной фи- 


зической сферы, такъ и въ отношени нервно - психичес- 
кой его дЗятельности. 

ДФло въ томъ, что задатки, унаслфдованные ребенкомъ, 
уже начинаютъ проявляться въ этомъ первоначальномъ 
пер!1одз сформирован1я личности. Въ этомъ пер!одЪ начи- 
наютъ укр$фпляться тф или друпя наклонности, пр1обр$- 
таемыя вслфдстне окружающей ребенка внфшней обста- 
новки, съ особенной легкостью, благодаря необычайной 
впечатлительности младенческаго мозга. Словомъ, въ этомъ 
возраст кладутся первые устои для создатя будущей 
личности и ВЪ зависимости отъ того, какъ заложены эти 
устои, будетъ зависзть и развипе наиболзе важныхъ 
сторонъ будущей личности. 

Говоря о воспитани въ младенческомъ возраст$, необ- 
ходимо прежде всего имфть въ виду хорошее физическое 
развите растущаго организма. 

Правильное питан1е организма въ младенческомъ воз- 
раст$ обезпечиваеть и нормальное питан!е мозга и пра- 
вильное функцонирован1е нервной системы вообще, а въ 
этомъ лежитъ залогь правильнаго развитя и извфстной 
стойкости нервно-психической сферы. 

Но кромз нормальнаго питан!я, которое составляетъ 
предметь особаго изучен1я и осуществлен1е котораго дос- 
тигается подъ спещальнымъ врачебнымъ контролемъ, какъ 
это практикуется, напр., въ Миазегал${а, въ Германи и 
у насъ въ. Педологическомъ институтЪ, огромное значен1е 
въ отношени развит!я нервно - психической сферы пм%- 
ють въ младенческомъ возраст и всз внфшн1я впечат- 
лън!1я. Умфлое воспитане должно имЪть въ виду уже 
со дня рожденя правильное развите воспринимающихъ 
органовъ и двигательныхъ аппаратовъ путемъ доставлен!я 
ребенку соотвЗтствующихъ впечатлён й и предоставлен1я 
ему свободно производить свои движен1я, устраняя, съ 
одной стороны излишество и чрезм8рную рЪзкость внфш- 
нихъ впечатлён, а съ другой— устраняя не менфе вред- 
ный недостатокъ послЗднихъ. Воспитане ребенка должно 


предупреждать вмЪст$ съ т$мъ излишнее утомлене пу- 
темъ соотвЪтственной смФны впечатлЗн1й и обезпечивать 
правильное чередован1е сна и бодрствования. 

Само собою разумЗется, что воспитанйе должно по 
возможности избавлять ребенка отъ проявлен!я угнетаю- 
щихъ аффектовъ; оно должно развивать способность со- 
средоточен1я или вниман!я и вмфст$ съ тфмъ оно должно 
развивать и`укр®плять такъ называемую волю или вы- 
держку ребенка; зат$мь, ум$лымъ подборомъ игрушекъ 
и организащей игръ и занят! воспитан1е должно разви- 
вать въ ребенкз способность къ анализу и синтезу, спо- 
собность къ самодфятельности и находчивости и вм$стф 
съ т$мъ должно поддерживать и развивать соотв$тствен- 
ными способамАинтересь ко всему прекрасному, къ безус- 
ловной правд% ить добру. '). 

Врядъ ли нужно говорить, что воспитанйе должно вес- 
тись въ течен!е всего перода развиття личности вплоть 
до ея окончательнаго сложевя, сообразуясь съ индивиду- 
эльными особенностями человзка, устраняя или смягчая 
по возможности всф отрицательныя проявлен!я и укрЪп- 
ляя и развивая все то, что можетъ относиться къ луч- 
шимъ сторонамъ будущей личности. Г 

Къ сожалЗнио, въ нашихъ семьяхъ дфло обстоитъ та- 
кимъ образомъ, что еще не сознана въ достаточной мЪрЪ 
необходимость воспитывать со дня рожденя, а потому 
мног!е родители обыкновенно всецзло предоставляютъ 
ребенка въ младенческомъ возраст сначала кормилицамъ 
и нянькамъ, & зат$мъ боннамъ, не подозрЗвая, что предо- 
ставить ребенка на воспитан1е въ столь невфжественныя 
руки въ большинствЪ случаевъ значить совершенно на- 
рушить правильное пр!обрфтеше имъ наилучшаго досто- 
яня челов$ ческой личности, заключающагося въ нравст- 
венныхъ ея качествахъ. 


1) Подробности см. въ моей работЪ „Вопросы воспитаня въ 
возраст перваго дЪтства въ связи съ постановкой его въ Недоло- 
гическомъ институт} “ „Образоване“, февраль, 1909. 


г Обаеы 


Мы не говоримъ здЪсь, конечно, о тЪхъ случаяхъ, ког- 
да невозможность вести воспитан1е въ возраст$ перваго 
дфтства самимъ родителямъ обусловливается т8ми или 
иными экономическими услов1ями, отнимающими все вре- 
мя не только у отца, но и у матери, какъ это мы ви- 
димъ нерздко въ мало обезпеченныхъ семьяхъ. Но даже 
и ВЪ ТВхъ случаяхъ, въ которыхъ есть и желан!е, и воз- 
можность сдфлать для ребенка все, что возможно, часто: 
родители оказываются безсильными помочь горю за недо- 
статкомъ соотвтствующихъ` св дЪаЙ и директивъ для вос- 
питания. 

Особенно чувствуется этотъ недостатокъ правильныхъ. 
основъ для воспитаня въ раннемъ возраст$, благодаря 
чему каждая семья воспитываетъ своихъ дзтей на свой 
образецъ. Въ однфхь семьяхъ дЪти уже съ ранняго воз- 
раста являются баловнями въ полномъ смысл слова и 
становятся впослЪфдстви праздношатайками и лфнтяями, 
въ другихъ семьяхъ дфти въ томъ же возраст подвергаются 
жестокому и лютому обращен1ю, испытывая безпрестан- 
ные побои со стороны старшихъ, и находясь почти по- 
стоянно подъ гнетомъ страха за наказаше. И только въ 
относительно немногихъ случаяхъ дфти имфютъ болЪфе бла- 
гопруятныя услов1я воспитан1я въ своихъ семьяхъ !). 

Результаты такой плачевной постановки дфла налицо. 
При отсутствш воспитаня съ ранняго дЗтства дфти пе- 
ренимаютъ дурныя стороны своихъ мамокъ и родителей, 
замфчая кругомъ себя фальшь, эгоизмъ, грубость и лЗность. 
Съ возрастомъ эти привитыя качества подъ вллян!емъ умно- 


1) Для того, чтобы ближе изучить усломя нормальнаго воспита- 
шя челов ческой личности и осуществить его на практикЪ, индиви- 
дуализируя соотв$тотвеннымъ образомъ на основаши данныхъ изу- 
ченя нервно-психической сферы развивающейся личности, недавно 
быль созданъ при Психо-Неврологическомъ институт въ Петер- 
бург$ средствами частной инищативы особый Педологическй инсти- 
тутъ. Создаше такого института, особенно при поддержкВ его ма- 
тер!альными средствами, можетъ оказать дЪлу воспиташя и выра- 
ботк$ научныхъ его основъ существенныя услуги. 
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женя примфровъ еще болзе укрфпляются въ ребенкф, 
а потомъ родители, забывъ и о той обстановкВ, которой 
окружали своихъ дзтей, и о тёхъ примфрахъ, которыми 
ихъ обставляли, нерЗдко сами задаютъ себЪ вопросъ: от- 
куда появились дурныя склонности въ ребенк$ и почему 
онъ становится дерзкимъ, грубымъ, рано получаеть при- 
страсте къ мотовству, кутежамъ и л$5ниво проходить 
школу? 

Но и по выходЪ ребенка изъ младенческаго возраста, 
когда онъ могъ бы уже пользоваться спещальными усло- 
в1ями такъ называемаго дошкольнаго воспитаня, кото- 
рое было предначертано еще 250 лЪтъ тому назадъ вели- 
кимъ Амосомъ Коменскимъ, у насъ для этого не имЪется 
достаточно благопр1ятныхъ условйй. 

Наше правительство о дошкольномъ воспитани не 
удосужилось даже и подумать, хотя, казалось-—бы, пря- 
мою его цфлью должна быть забота о подготовкВ для 
средней школы и вообще для общества болЗе воспитан- 
ныхъ лицъ, нежели оно получаеть нынф$. 

Кое-что сд$лано и двлается городскими учрежденями 
въ цфляхь воспитан1я въ дфтскомъ возраст, но нельзя 
не отм$тить, что усил1я городовъ въ этомъ отношен!и да- 
леко уступаютъ тому, что сдЪлано общественнымъ само- 
управленемъ по отношеню къ образоватю и другимъ 
`сторонамъ ихъ дЗятельности. 

Можно см$ло утверждать, что въ дзлВ воспитания, 
особенно дошкольнаго, больше сдЪлано частной иница- 
тивой и различными научными обществами и организа- 
щями, нежели правительствомъ и городскими установле- 
наями. Ясли, дфтеме сады и воспитательные пр1юты въ 
значительной мЪрз обязаны своимъ возникновенемъ и 
существован1емъ частной общественной инищатив$ и част- 
нымъ пожертвоваюямъ. Недавно возникшее въ Петер- 
бург$ общество дошкольнаго воспитанля, какъ учрежде- 
п1е, обязанное частной же инищатив®, также дзлаетъ 
важный шагь въ дфлВ устроеня дошкольнаго воспитан1я, 
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и мы пожелаемъ ему на этомъ пути возможно большаго 
усп$ха. 

Не лучше обстоить д%ло съ воспитаемъ въ нашихъ 
школахъ. Какъ извфстно, наши низп!я и средн1я школы 
оставляютъ воспитан!е въ боле или менфе полномъ пре- 
небреженш, а между т%мъ кто можеть сомнфваться въ 
томъ, что наши школы принесли бы значительно боль- 
ше пользы, если бы время, которое проводится ребен- 
комъ въ школф, было. потрачено не на однз только об- 
разовательныя, но и на спещально воспитательныя цфли. 

Если мы спросимъ себя, что у насъ дфлалось въ цф- 
ляхъ школьнаго воспитаня, то, къ сожал3З но, мы должны 
отвЪтить на этотъ вопросъ жестомъ недоумЗн1я. Изв$ст- 
но, что забота правительства у насъ ‘въ этомъ отношени 
направлялась между прочимъ на воспитан1е женщины 
привилегированныхъ классовъ населен1я и выразилась соз- 
данемъ женскихъ институтовъ. Но объ особенностяхъ 
воспитан!я въ женскихъ институтахъ здВсь мы не будемъ 
говорить, такъ какъ дЪло идетъ въ данномъ случа о 
школахъ, выросшихъ исключительно на почвЪ классовыхъ 
воззрЪфнй. 

Въ другомъ случав объ усимяхъ правительства въ 
отношен!и воспитан1я юношества можно говорить, обра- 
щаясь къ военнымъ школамъ и юнкерскимъ училищамъ. 
Это воспитан!е, каково бы оно ни было, имфетъ однако’ 
узко-военныя цфли и стремится къ выработк изъ лич- 
ности человфка-машину, исполнителя велфн! другого 
лица. 

Но не это, конечно, является идеаломъ воспитан!я въ 
общественномъ смыслф. 

Наконецъ, остается еще небольшое количество другихъ 
школъ съ интернатами или такъ наз. панслонами. Но о нихъ 
лучше совсЗмъ умолчать, чтобы не возбудить краску стыда 
за т$ результаты воспитан1я, которые получаются въ этихъ 
учрежден1яхъ. 

Что же касается школъ общаго типа, какъ наши гим- 


нази,. реальныя училища и друйя професслональныя 
школы, то въ нихъ о воспитани вообще не думаютъ. 
Нашл гимназ1и,—эти школы бечальной памяти графа 
Д. Толстого, обезличиваюния дфтей,—какъ извЪстно, уже 
при самомъ своемъ основании оставили вопросъ о вос- 
питан!и совершенно въ сторонз, предоставивъ его семьЗ, 
а между тфмъ можно ли сомнфваться въ томъ, что семья 
сохраняетъ свой авторитетъ для своихъ д®тей лишь до 
школьнаго пер!ода, съ наступленемъ же послБдняго по- 
являются услов1я, при которыхъ родители утрачиваютъ 
значительную долю своего вмяня надъ ребенкомъ. ВелЪд- 
стве этого, посл$днй, не только не встрфчая никакихъ 
воспитательныхъ услов!й въ школф, кром$ отрицатель- 
ныхъ ея сторонъ, оказывается во власти того явлен1я, ко- 
торое зовется «товариществомъ» и которое въ свою очередь 
нер$дко подчиняется тзмъ стихйнымъ влечен1ямъ, кото- 
рыя руководятъ психологей масст. 

Можно ли удивляться послф этого, что ребенокъ, по- 
ступивъ въ школу, въ которой вм$сто воспитан!я онъ встр$- 
чаетъ несимпатичный ему начальственный надзоръ, а вм$ сто 
обучення—своеобразную безжизненную гимнастику ума, 
съ помощью ненужныхъ ему древнихъ языковъ, подвер- 
гается растлевающему вллявю со стороны уже ранЪе 
испорченныхъ старшихъ товарищей, стремящихся тот- 
часъ же обратить въ «свою вЪфру» неофита. 

Что касается самаго обучен!я въ гимназяхъ, то оно 
убиваетъь въ питомц$ живой духъ инищЩативы своимъ 
суровымъ, мертвящимъ педантизмомъ, чисто схоластиче- 
скимъ направленемъ занят и преобладаюмемъ мертваго 
учебнаго матер!ала, надъ живымъ матер1аломъ окружаю- 
щей человЪка природы и жизни. 

Не мудрено, что такая школа, убивая всякую энергю, 
уничтожаетъь въ то же время и интересъ къ школьнымъ 
‚занятямъ. 

Она отвращаетъ оть себя своихъ питомцевъ, заставляя 
ихь даже ненавидфть свою ма шадег, убиваетъь всяк й 


интересъ къ знаю и учен!ю и выбрасываетъ за бортъ въ 
общей сложности не менфе двухъ третей нравственно и 
умственно искалфченныхъь юношей изъ числа тЪхъ, ко- 
торые попали въ такую школу и оставались въ ней то 
или другое время ради суровой жизненной необходимости. 
Результаты такого воспитан1я общеизвЪстны. Куда пошли 
ежегодно около ?/, выбрасываемыхъ изъ гимназ!й воспи- 
танниковъ, мы доискиваться не станемъ. Но и т, что 
закончили среднюю школу съ напряженемъ всфхъ сво- 
ихъ силъ, дали въ своемъ лиц и физически, и духовно 
хилое покол$н!е молодежи, неспособное выдерживать на- 
тискь жизни, не отличающееся ни стойкостью духа, ни 
качествомъ своихъ нравовъ. 

Изгнавъ изъ школы даже таке предметы, какъ зако- 
новфд$н1е, мы не замЗчаемъ при этомъ той глубокой 
иронии, которая сокрыта въ словахъ законодателя, что 
никто не можетъ отговариваться незнан1емъ законовъ. 

Но еще важнфе писаныхъ законовъ этичесв1е законы, 
законы естественнаго правопорядка между людьми, зна- 
комство съ которыми и исполневе которыхъ для всякаго 
челов ка составляетъ его нравственный долгъ и обязан- 
НОСТЬ. 

Въ этомъ отношен1и невольно напрашивается аналог!я 
со школами западной Европы, гдз вопросы гражданской 
морали далеко не остаются въ такомъ пренебрежении, 
какь у насъ, 

Не говоря о цломъ ряд прекрасныхъ школьъ съ вос- 
питательнымъ. направлен!емъ, которыя мы видимъ ВЪ 
Англи, во Франщи и въ другихъ странахъ, здзсь не 
забывается и преподаван!е гражданской морали въ шко- 
лахъ общаго типа, соотв®тствующихь нашимъ низшимъ 
городскимъ школамъ и гимназ1ямъ. 

Еще недавно членъ гос. думы П. Каменсюй познако- 
милъ русское общество съ тЪмъ, что дЗлается въ этомъ 
отношении въ союзной намъ Франции, 

Въ 1881 году закономъ введено обязательное препо- 
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даван!е во всЪхь французскихъ школахъ гражданской 
морали. Программа по праву и морали разсчитана во 
Франци на 6 лтъ начальнаго обучения (съ 7-ми до 13-ти 
лфтъ). Обучене начинается бесздами о роли дётей въ 
семьф; затЗмъ переходять къ обязанностямъ дзтей по 
отношен!ю къ родителямъ; зат8мъ—къ братьямъ, сестрамъ, 
роднымъ, кь прислугЪ, къ родинз, къ самимъ себЗ, къ 
другимъ людямъ, наконецъ, къ Богу. Обучене праву на- 
чинается съ объясненая воинской повинности, городского 
самоуправлен!я, всего государственнаго строя Франции, 
наконецъ, законодательной, исполнительной и судебной 
власти. Въ дёл преподаван!я гражданской морали со- 
вершенно 0с0бо стоить свфтское обучеше религознымъ 
истинамъ. Клерикальный способъ механическаго заучи- 
ван!я замЗненъ болЗе ц$лесообразными педагогическими 
пр1емами, при чемъ обязательно исключается всякая не- 
терпимость по отношен!ю къ отдзльнымъ религямъ. 

Заслуживаютъ вниман1я нФкоторыя подробности по 
этому важному вопросу, которыя мы заимствуемъ изъ 
брошюры П. Каменскаго 1), лично ознакомившагося съ 
преподаванемъ во франпузскихъ и англйскихъ школахъ. 

Само собою разумЗется, что въ первоначальныхъ шко- 
лахъ дзло идетъь не о Ффилософскомъ преподавани мо- 
рали, что было бы вполнф безплодно и непроизводительно. 
ДЪло идетъь объ интересныхъ разсказахъ, примфрахъ и 
пояснен1яхъ, которые читаются и слушаются дфтьми съ 
большимъ вниман!емъ и легко ими усваиваются, вселяя въ 
нихъ добрыя нравственныя начала, которыя глубоко за- 
падаютъ въ дфтскую душу. 

Воть, напр., объяснене долга для дЪтей изъ учебника 
ВопНасе’а. Учитель обращается къ послФднимъ съ слф- 
дующими словами: «Я вамъ уже объяснялъ, какимъ об- 
разомъ душа человЗка дЪлаетъ изъ него высшее суще- 


1) П. В. Каменский. Преподаване гражданской морали въ идей- 
ныхъ школахъ. Екатеринославъ, 1905 г. | 
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ство, ч$мъ животное. Это превосходство челов$ка нала- 
гаетъ на него обязанности, которыя установлены моралью, 
разумомъ и закономъ». «Исполнять долгь-—значитъ д%- 
лать добро, т.-е. любить родителей, помогать несчастнымъ, 
жертвовать собою для ближняго, исполнять честно при- 
нятую на себя работу. Когда вы станете большими, 
вашьъ долгъ будетъ состоять въ оказани собственнымъ 
трудомъ помощи вашей семь$, въ охраненми ея и въ до- 
ставлени ей счастья». 

«Для васъ, какъ солдатъ, долгь будетъ состоять въ 
соблюден дисциплины и въ защит отечества». 

«Какъ граждане, вы исполните вашъ долгъ, принимая 
участ!е въ выборахъ должностныхъ лицъ, депутатовъ н 
уплачивая подати; также точно вы исполните вашъ- 
долгъ, оставаясь всегда и вездВ честными людьми и хо- 
рошими французами». 

«ДЪлайте добро—это есть долгъ». 

Подобнымъ же образомъ идутъ разсказы на друпя 
темы. Зд$сь просто и понятно передаются мысли о зна- 
чен1и семьи, о любви дЗтей къ родителямъ, объ обязан- 
ностяхъ т8хъ и другихъ, о значени школы, о любви къ 
отечеству и воинской повинности, о личной свобод% и ея 
предфлахъ и т. п. Приведемъ еще разсказъ, поясняющй 
сыновн!я обязанности къ родителямъ и озаглавленный: 
«Лобрый маленьюй мальчикъ». 

«Недавно раннимъ утромъ я встр$тилъ маленькаго ре- 
бенка; онъ возвращался въ деревню, неся столько су- 
хихъ дровъ, сколько могли охватить его ручонки. Доброе 
лицо мальчика вызывало къ нему симпатНо съ перваго 
взгляда. Я его спросилъ: «Откуда ты мой милый, такъ 
спозаранку?»—«Изъ лЗсу, господинъ, тдЪ я собиралъ 
дрова для мамаши».—«Ты, вЪрно, очень усталъ?» 

— «О н%ть, господинъ; я уже силенъ, мнз шесть лзтъ! 
и кром% того мамаша обременена хлопотами, имзя на 
своемъ попечени моего маленькаго брата и мою малень- 
кую сестру; я ей помогаю». 


«Я. весь взволнованный, поцфловалъ мальчика и поду- 
малъь про себя: вотъ благодарное дитя. Онъ любить свою 
мать, онъ будетъ честнымъ челов комъ. 

«ДФти должны помогать родителямъ въ ихъ трудахъ.» 

Въ разсказахъ же ученики знакомятся о школьныхъ 
обязанностяхъ, о необходимости работать, быть хорошимъ 
товарищемъ, помогать другимъ, исполнять правила и 
повиноваться учителю, о любви къ отечеству, о гуман- 
НОСТИ И Т. П. 

Вотъ, напр., разсказъ изъ учебника 5. Сотшраугб, по- 
яеняющ гуманное отношене на пол сраженля. 

«Около 30 лЗтъ тому назадъ между Франщей и Рос- 
слей была ссора; чтобы ее окончить, наши войска отпра- 
вились въ Крымъ. 

«ПослЪ одного сраженля раненые солдаты остались на 
пол$ битвы; не хватало времени, чтобы ихъ подобрать и 
унести. 

«Рядомъ лежащими оказались французъ и руссвй. Оба 
жестоко страдали». 

«Они пробовали говорить между собою; но они не- 
много поняли другъ друга, ибо они не говорили на од- 
номъ и томъ же языкЪ. Но они смогли по крайней м$фрЪ 
выразить другъ другу дружбу и это смягчило ихъ страдания. 

«Настала ночь, было очень холодно. Руссюмй не могу 
согр$ться, ибо его одежда была наполовину изорвана, на- 
половину растеряна. Несмотря на все это онъ заснулъ. Про- 
снувшись на утро, онъ быль удивленъ, замЗтивъ плащъ 
француза на себЪз. Онъ сталъ глазами отыскивать своего 
сосфда и увидалъ, что онъ былъ мертвъ. 

«Тронутый страданлями русскаго, французъ, прежде 
чфмъ умереть, сбросилъ съ себя плащъ и покрылъ имъ 
своего товарища по несчастью». 

Мы привели эти разсказы для того, чтобы пояснить, 
что преподаван1е нравственныхъ началъ, которое столь 
существенно помогаетъ воспитанию, возможно уже въ низ- 
шихъ школахъ. 

2* 
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«Пгасйоп с1Юице, ведется по такому же способу. 
Начиная чтен!е, ребенокъ имфетъ маленьюмя, легмя упраж- 
нен!я, которыя незамфтно знакомять его съ начатками 
законоположен!й о семьЪ; ребенокъ узнаеть объ обязан- 
ностяхъ дётей по отношен1ю къ родителямъ, о родитель- 
ской власти, объ отношен1яхъ членовъ семьи и т. п. Пе- 
реходя затЗмъ къ ознакомленю съ существующимъ гра- 
жданскимъ строемъ, учебникъ приводитъ въ д$тскомъ из- 
ложени Н15уюге 4е Тадиез Воппоше, т.-е. истор!ю фран- 
цузскаго рабочаго крестьянина. Въ немногихъ строкахъ 
передается прошлое французскаго простолюдина: рабъ 
первыхъ монарховъ, собственность феодальныхъ господъ, 
онъ терплъ жизнь, полную тяжестей и обязанностей, и 
лишенъ былъ всякихъ благъ. Такое печальное его состоя- 
н1е продолжалось до декларащи правъ «человЪка», когда 
онъ могъ, наконецъ, прочитать въ ней: «люди рождаются 
и живутъ свободными и равными въ правахъ». 

Дале посредствомъ шутливыхъ сказокъ объясняются 
такля понят!я, какъ свобода, ея предЪлы, права, собствен- 
ности и др. ЗатВмъ посредствомъ трогательныхъ истори- 
ческихъ разсказовъ учебникъ даетъ понят1е объ отечеств%, 
о любви къ отечеству и затЗмъ переходить къ ознако- 
мленю съ н$которыми административными, судебными 
и законодательными учрежден!ями. Такимъ образомъ по- 
въствуется объ образовани общины и объ ея управлен1и; 
здфсь же объясняется, какъ образуется департаментъ. 
Описан!е свадьбы знакомить съ условями гражданскаго 
брака. Разсказъ о пьяниц, который н$еколько разъ по- 
падаетъ подъ судъ, знакомить съ разными инстанщями 
суда. Въ заключене помфщены разсказы объ учрежден!- 
яхъ, творящихъ законы, о палатВ депутатовъ и сенатф. 
При этомъ приведены примфры паденя министерствъ и 
разсказанъ случай избран1я президента республики. Тат- 
же поясненъ порядокъ наложеня на гражданъ повин- 
ностей и налоговъ !). 


1) П. Каменсвй, 1060 ©, стр. 27—28. 
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Подобнымъ же образомъ, съ н$которыми, конечно, 
отступлен1ями, объясняемыми м$стными услов1ями, ведется 
преподаване морали и права и въ н%®которыхъ другихъ 
странахъ Западной Европы, какъ, напримфръ, въ Англи 
и въ Женевскомъ кантон Швейцарии. 

Должно имЪть въ виду, что даже въ такъ называемыхъ 
6с0]ез шаегпеПез, которыя предназначены во Франщи 
для возраста оть 2-хъ до 7-ми лфть, декретомъ отъ 2-го 
августа 1881 года предписывается обучен1е морали, при 
чемъ указъ поясняетъ, что первоначальные принципы 
морали не преподаются въ вид$ т%хьъ или другихъ на- 
ставленй, а посредствомъ «дружескихъ разговоровъ, во- 
просовъ, разсказовъ, пфсенъ, предназначенныхъ внушить 
дЪтямъ чувство долга по отношеню къ семьЪ, къ оте- 
честву, къ Богу» '). 

Путемъ аналогичныхъь вышеприведенныхъ заниматель- 
ныхь разсказовъ французская первоначальная школа 
преслЗдуетъь и начатки религ1озно-нравственнаго воспи- 
танля. Заимствуемъ въ этомъ отношеяни 2 слздующихъ 
примЗра. 

Въ учебникз ВопЦасе’а, предназначаемомъ для учени- 
ковъ младшаго возраста, идея о Бог преподается въ 
стать$ «Богъ» такимъ образомъ: «Если мы бросимъ взоръ 
вокругъ себя, если мы остановимся на самихъ себз, мы 
поражаемся чудесами содзяннаго человфческимъ умомъ. 
Но кто далъ человЗку умъ? Кто даль ему душу, заро- 
дивь въ ней великую идею долга? Ёто создалъ эту чу- 
десную машину, называемую человЪческимъ тзломъ? Кто 
создалъ землю, на которой мы находимся, солнце, даю- 
щее намъ свфтъ и насъ согрЗвающее, и эти тысячи зв$здъ, 
которыя съ такимъ блескомъ украшаютъ небесную твердь? 
Кто создалъ такъ, что день слздуетъ за ночью и что 
времена года чередуются? Всему этому мы обязаны не 





!) №опуеая Соде 4е 11агасНов ргиазте раг Руевага. 1883, стр. 454, 
цит. по П. Каменскому, 1060 сИ., стр. 46. 
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себ, но высшему невидимому существу, котораго мы 
называемъ Богомъ. 

«За тая благодзятя мы должны по отношен1ю къ 
Богу быть преисполненными благогов$ я и благодарности. 

«Не произнесемъ же слово Богъ иначе, какъ съ чув- 
ствомъ благогов$ ня». 

Для учениковъ старшаго школьнаго возраста въ учеб- 
никЪ Сотраугв та же мысль передана слФдующимъ об- 
разомъ: «Въ небольшомъ живомъ разсказ, говоритъ |. 
Каменсый, передается, что учитель обфщалъ ученикамъ 
дать урокъ астрономии и подфлиться съ ними тфмъ не- 
большимъ запасомъ свздзн, которыя онъ имфлъ въ 
этой области. Выведя учениковъ на поле и обративъ ихъ 
взоры на небо, учитель сообщаетъь имъ немног1я свЪдф- 
н1я о безконечной области м!ровъ и заставляетъ свою 
юную аудитор1ю остановиться мыслями на незыблемомъ 
порядкз, опред$ляющемъ движен!я всЪхъ этихъ мровъ, 
которые изъ взка въ вфкъ, никогда не касаясь другъ 
друга, носятся по безконечному пространству въ пред- 
назначенныхъь имъ направлевяхъ. Тогда, продолжаетъ 
разсказъ, учитель спросилъ учениковъ, что они думаютъ 
о создател® этихъ необъятныхъ пространствъ и всего, что 
вм$щается въ нихъ». 

«Не слфдуетъ ли признать», продолжалъ учитель, «что 
Онъ всемогущъ, разъ Ояъ наполнилъ безконечность мно- 
жествомъ звФздъ, разъ Онъ установилъь ихъ движеня по 
неизм$ннымъ законамъ, которыхъ ничто никогда не по- 
трясаетъ». 

«Но не слфдуетъ ли также, что Онъ преисполненъ доб- 
роты, разъ Онъ васъ охраняеть своею любовью и окру- 
жаетъь васъ благами своего Божественнаго Промысла, 
васъ—ничтожныхъ предъ этой безконечностью и зате- 
рянныхъ въ небольшомъ уголкВ вселенной. 

«Обожайте Бога, ибо Онъ великъ, любите Его, ибо 
Онъ добръ. 

«Это Онъ — Творецъ моральныхъ закоповъ, которые 
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открываетъ вамъ ваша совфсть: вы останетесь послушными 
Ему, повинуясь голосу долга. 

«Если бы вамъ случилось быть осл$пленными страстью 
до такой степени, что вы забыли бы о предписаняхъ 
долга и о священномъ его значен1и для человЪка, обла- 
дающаго чувствомъ личнаго достоинства, сохраните въ 
вашемъ представлении поняте о Бог%, не забывайте, что, 
кромЪ долга, есть Высшее существо, воля Коего при- 
знаетъ долгъ обязательнымъ для всзхЪ. 

«А если бы вамъ пришлось забыть о томъ, что Богъ 
‹уществуетъ, приходите, какъ въ этотъ вечеръ, бросить 
взоръ вверхъ на звФздное небо». 

ВслЪ$дъ за статьей сдЗлано краткое резюме тЪхъ же 
идей въ сжатой форм, а затЗмъ идутъ указанйя относи- 
тельно словесныхъ упражнев!й учителя съ учениками по 
поводу прочитаннаго. 

Приведенные примЗры показываютъ, что Франщя, осво- 
бодившись оть опеки католицизма въ школахъ, ничуть не 
отвергла вм%ст® съ тфмъ религ1ознаго воспитан1я д?фтей; 
напротивъ того, она его укрФпила тфмъ, что имфеть въ 
виду передать дзтямъ не формальную сторону религи, 
‚а привить ея духъ и знакомить съ основами христйан- 
скаго ученая. О значени этой борьбы за право школы 
самой опред$лять воспитан1е ребенка соотв$тственнымъ 
образомъ, недавно завершившейся во Франщи совершен- 
нымъ устранен1емъ католическаго духовенства изъ школы, 
У насъ вообще мало освфдомлены и полагаютъ, что это 
одинъ изъ худшихъ примфровъ, которые показала намъ 
современная Францля, а между тфмтъ уже изъ приведен- 
ныхъ фактовъ можно видфть, что д%ло идетъ въ этомъ 
случа не объ устранени релипознаго воспитаня изъ 
школы, а о чемъ-то другомъ, о чемъ именно— покажетъ 
намъ слВдующая выдержка: 

«15 января 1850 года во французскомъ законодатель- 
номъ собраши въ Парижз происходило бурное засдан!е. 
Членъ этого собранля В. Гюго въ огненной р$чи громилъ 


католическое духовенство за его попытку наложить руку 
на дфло народнаго просвЪфщения. Р%зь оратора была, испол- 
нена искренности, правды. Онъ боялся «передать» ка- 
толическому клиру воспитане будущихъ поколЪфв!Й Фран- 
щи, ибо, говоря его словами, «передать» въ данномъ. 
случа$ означало бы предалть... Дъйствительно, опытъ учить. 
что западное духовенство, становившись во глав вели- 
каго дфла народнаго образованя, обычно уклонялось отъ. 
воспитан!я, завзщаннаго Спасителемъ, по которому един- 
ственной цфлью воспитан1я было просвЪщен!е души, имЪю- 
щей божественное происхождене. Духовенство обратило. 
воспитан!е въ апсШа ес езае, въ прислужницу церкви 
и взрнзе его самого. Вотъ почему оно ставило себя въ. 
так1я услов1я, при которыхъ ему приходилось распростра- 
нять темноту вместо просв$щен1я, насаждать лицемфре 
вмзсто того, чтобы развивать и укр$Зплять истинныя ре- 
лигозныя чувства. Поэтому В. Гюго не останавливали 
заявлен1я его противниковъ о необходимости обученя въ 
религ1озномъ духЪ, патентъ на которое католическое ду- 
ховенство оставляло неукоснительно за собой. Ораторъ 
зналъ, что святыя слова: «обученше въ религозномъ духз».. 
были только прикрытемъ властолюбивыхъ вожделфний 
клерикальной парти, и въ слфдующихъь сильныхъ выра- 
женяхъ онъ нарисовалъ картиву дЪйствительнаго рели- 
познаго обученя: 

«Вы говорите о релимозномъ обучен?» спросилъ 
В. Гюго. «Знаете ли вы, — продолжалъ онъ,— что такое 
религозное обучеше, то, предъ которымъ надо пре- 
клоняться, которому не надо препятствовать. Это— 
сестра милосердя у одра умирающаго. Это— братъ свя- 
той общины, выкупающ!й раба. Это-—Викенмй Павелъ, 
даюций прютъ найденышамъ. Это—марсельскай арх1епи- 
скопъ среди зачумленныхъ. Это— парижский архлепископъ, 
съ улыбкой обходивпий ужасное С.-Антуанское пред- 
мЪстье, поднимающий распяте среди гражданской войны 
и не бояпийся воспрмять смерть, ибо онъ приноситъ. 


миръ. Воть гдЪ настоящее религ!озное обучете, дЪйстви- 
тельное, глубокое, плодотворное обучене, которое, къ 
счастью для релипи и человЪ чества, создаетъ болфе хри- 
станъ, ч$мъ вы губите». Совсфмъ не такого релипознаго 
обученя добивалось духовенство еп таззе. Его прошлое 
обнаруживало иныя наклонности въ этомъ отношен!и, 
которыя приводили къ фатальнымъ результатамъ. По 
этому поводу В. Гюго привелъ два характерныхъ обобщен- 
ныхъ историческихъ примФра. Онъ сказаль: «Католаче- 
сый клиръ опять просить себ народы въ ученики. По- 
смотримъ нашихъ прежнихъ учениковъ. Что сд$лали вы 
изъ Итали? Что сдфлали вы изъ Испанш? Я отвфчу вамъ: 
благодаря вамъ Итал!я, имя которой никто не можетъ 
произносить безъ невыразимой сыновней скорби, Итамя,— 
эта мать ген1евъ-народовъ, которая разлила по му чу- 
деса поэзи и искусства, Италя, которая научила чело- 
вЪчество читать,—Италля не умфетъ читать. 

«Пспан1я, богато одаренная Испавшя, воспринявшая 
оть Рима первую свою цивилизащю, отъ мавровъ —свою 
вторую цивилизацию, оть Провид$н1я —цЗлый мъ, Аме- 
рику, — Испан1я потеряла благодаря вамъ, благодаря вашему 
игу, секретъ могущества, который былъ переданъ ей Рия- 
момъ, генй искусства, внушенный ей арабами, мръ, дан- 
ный ей Богомъ, и взамфнъ всего, что вы отняли у нея, 
получила отъ васъ инквизшиию» 1). 

Ндеалъ, начертанный тогда же В. Гюго въ области 
образован1я, гласитъ, что «народное образован!е должно. 
быть обязательнымъ, даровымъ, сохраняющимъ въ непри- 
косновенности принципъ свободы обученя и состоящимъ 
исключительно подъ надзоромъ государства, которое пред- 
ставляется особымъ совфтомъ, не допускающимъ въ свою 
среду епископовъ». 

Посл$дуюция собыпя надолго лишили возможности 
провести этотъ идеалъ въ жизнь. Но современная Фран- 


1) П. Каменск 1060 ©, стр. 3—5. 


ця сд$лала его близкимъ къ осуществлению, и въ этомъ, 
безьъ сомнзвя, залогъь ея духовнаго велич1я, которымъ 
всегда отличалась Франщя, особенно въ перюдъ, когда 
ея народный ген!й освобождался отъ путъ деспотическаго 
правленя. 

Мы считаемъ особенно важнымъ, чтобы нравственныя’ 
начала прививались ребенку съ самаго ранняго возраста, 
еще съ пеленокъ, съ колыбели, ибо болфе ранея пр!- 
обр$тен!я всегда оказываются и болфе прочными. Оста- 
влен!е же ребенка въ течеше первыхъ лфтъ его жизни 
игр$ случая, а еще хуже—дурному: влляню необразован- 
ныхъ нянь,—это значить обрекать ребенка на укрзплене 
быть можеть самыхъ нежелательныхъ свойствъ его лич- 
ности. (Ребенокъ-—существо по преимуществу чувствен- 
‘ное и его чувства слФдуетъ развивать и направлять со- 
отвфтственнымъ образомъ съ первыхъ дней жизни чело- 
вфка. При этомъ, конечно, должно имЪть въ виду не 
сужя наставлен!я, которыми у насъ обычно обременяють 
ребенка, возбуждая въ немъ лишь чувство скуки и отвра- 
щен1я, а пользоваться живымъ примфромъ, обстановкой, 
рисунками, играми, разсказами и безпред®льно ласковымъ 
отношен1емъ къ ребенку лицъ, которыя руководятъ воспи- 
‘таншемъ. | 
_ При правильномъ веден!и воспитан1я не только не мо- 
жетъ быть рЪчи о какихъ-либо наказан1яхъ, но даже не 
должно быть какихъ-либо строгостей, такъ какъ само вос- 
питан1е должно возбуждать въ ребенк$ добрыя чувства и, 
поддерживая въ ребенкЪ саморазвите, духъ иницативы 
и доставляя ему удовольстве, должно вестись безъ вся- 
каго принуждения. 

Что воспитане должно сообразоваться съ природой 
ребенка и съ особенностями его психологическаго склада, 
о чемъ еще училъ велимй Песталоцци фурлжно быть ясно 
само собой. 

Безъ сомнзшя, и самый способъ преподаван1я въ шко- 
лахъ долженъ имфть въ виду развит{е духа самостоятель- 


ности въ ребенк$, какъ это принято между прочимъ въ 
нфкоторыхъ странахъ Западной Европы. 

«Присутствуя въ англйской школ на урок меха- 
ники,—говоритъ П. Каменеюй (1. с., стр. 50), —я ду- 
малъ, что дфти разъясняли учителю неизв$стную ему 
теор!ю блоковъ, а не наоборотъ. Самый урокъ длился не 
болфе '/, часа. Современная педагогика особенно забо-, 
тится, чтобы не имфло м$ста злоупотреблеше юными си- 
лами ребенка, и потому въ числ относящихся сюда 
требованлй выставляется такое: урокъ, вызывающий на- 
пряжен1е внимая, не долженъ длиться боле 15—20 
минутЪ. Въ этомъ отношени французсвя власти проявили 
обычную имъ предупредительность, установивъ декретомъ 
отъ 1 августа 1881 г., чтобы уроки не длились долЪе 
15—20 минутъ, при чемъ они должны раздфляться п$- 
н1емъ, гимнастическими упражненями, всякого рода дви- 
жешями». 

Помимо развит1я духа самостоятельности и критическаго 
отношеня къ предмету, способъ преподаван1я долженъ 
быть расчитанъ на то, чтобы возбуждать въ ученик 
интересъ къ знан!ю, что въ значительной м$8р% зависить 
отъ формы изложеня, и чтобы самое учене возбуждало 
въ ученик$ лишь чувство удовольств!я и развивало лю- 
бовь къ предмету, что обусловливается не одной только 
формой, но и строгой послЗдовательностью въ доставлен 
знан1й, соотвфтственно силамъ ребенка. 

Мы, конечно, ничуть не полагаемъ, что французск!я 
школы, о которыхъ такъ много распространялись выше, 
составляютъ идеалъ воспитаня. Въ нихъ есть нфкоторые 
недостатки, какъ, напр., стремлене ихъ прививать уча- 
щейся молодежи узый нацонализмыъ, и т. п. Но во вся- 
комъ случа$ онф несравнимо лучше и выше нашихъ 
школъ. 

Спещально по отношен!юо къ воспатаню лучше резуль- 
таты, повидимому, достигаются въ английскихъь и амери- 
канскихъ школахъ, развивающихъ духъ инищативы, сэ- 
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модфятельности и самоуправлен!я. Въ этомъ смыслв и 
во французской литературф раздаются голоса въ пользу 
англйскаго воспитан1я. Вотъ, напримфръ, что говоритъ 
по этому поводу Ле-Бонъ, извЪфстный изелФфдователь со- 
щализма 1). 

«Основной принципъ англйскаго воспитан!я тотъ, что 
ребенокъ проходитъ чрезъ школу не для того, чтобы 
быть дисциплинированнымъ другими, а для того, чтобы 
познать предфлы своей независимости. Онъ долженъ 
самъ себя дисциплинировать и пр!обр$сти такимъ обра- 
зомъ контроль надъ собою (Зе№опёго!), изъ котораго 
происходить самоуправлен!е (Зе соуегпетеп{). Англий- 
сый юноша выходить изъ школы съ очень малыми свф- 
дзшями по древнимъ языкамъ и небольшими теоретиче- 
скими познан1ями, но въ ней онъ сталъ человзкомъ, 
умфющимъ руководить собою въ жизни и разсчитывать 
только на самого себя. Методы воспитан1я, позволяюще 
достигать такого результата, удивительно просты. Подроб- 
ное изложене ихъ можно найти во всЪхъ книгахъ о вос- 
питанши, написанныхъ англичанами». 

Того же принципа держатся и американсяя школы. 
И въ нихъ все направлено къ тому, чтобы поддержать 
и развить въ своихъ воспитанникахъ духъ самостоятель- 
ности и самодфятельности. 

«Того, кто посфтилъь въ первый разъ американскую 
народную школу, хотя бы, наприм8ръ, въ бВднЪйшихъ 
классахъь Нью-орка или Чикаго, гдф учатся дЪти амери- 
канскихъ поселенцевъ, еще мало американизвовавшихся,— 
говоритъ профессоръ Фр. Фёрстеръ ?), —поражаетъ прежде 
всего отношенше между учителями и учениками, осно- 
ванное на свободномъ взаимномъ уважени и довзрии. 


1) Густавь Ле-Бонъ. Пеихологля сощализма. Спб., 1908 г., стр. 
202—203. 

3) Профессоръ Фбрстеръ. Нравственное воспитан на Запад$. 
„бирж. ВЗд.“, 17 поля 1909 г. 
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Тамъ только можно получить понят1е о томъ могуще- 
ственномъ влян!и, какое оказываютъ на характеръ и нра- 
вы молодого поколВн1я проведенные съ глубокой посл5до- 
вательностью принципы самоуправлен!я, самодфятельности 
й самостоятельности. Не подавлен1е силъ ученика, а ихъ 
широкое, свободное и всестороннее развите и выправка 
изъ нихъ же добровольной дисциплины-—воть основной 
и руководящй принципъ американскаго школьнаго вос- 
питан!я». 

Спрашивается, можемъ ли мы мириться съ положен!- 
емъ, что въ дл школьнаго воспитан!я, какъ и во мно- 
гихъ другихъ случаяхъ, мы существенно отстаемъ оть 
Запада, забывая, что Сотставать въ воспитани— это зна- 
читъ сдавать жизненныя позищи везд$ и во всемъ) ВЪ$дь 
результаты воспитан!я опредЗляютъ личность, а въ цф- 
ломъ государств$ они опредфляютъ характеръ народа и 
обусловливаютъ то экономическое и политическое поло- 
жен!е, которое онъ заслуживаетъ по результатамъ своего 
воспитан1я и образован!я. 

Кому неизвЪстно, что мы уже дошли до того, что 
изъ богатфйшей въ мфЪ страны сдфлали ея населене 
бЪднфйшимъ во всемъ цивилизованномъ мрЪ, при чемъ 
въ силу нищеты и поразительной некультурности насе. 
лешя и смертность его достигла ужасающей цифры въ 
31,5 на 1000 (за 1902 г.), что превышаетъ болфе, чЁмъ 
вдвое, смертность Англи съ Валлисомъ, Норвеши и Да- 
ни !). И несмотря на все это мы все еще не торопимся 
съ введенемъ всеобщаго образован1я, которое должно 
быть неразрывно связано съ воспиташемъ. 

Развз наше нравственно искалфченнное, слабое духомъ 
и Т8ломъ юношество не составляетъь очевиднаго резуль- 
тата нашего удивительнаго пренебрежен!я къ воспитанио. 
ТВ полуживые пессимисты, безплодные мечтатели и всЪ 
вообще надломленныя въ корнз личности, которыхъ мы 


1) См. Озеровъ. Росая въ цифрахъ. „ВЪсти. Знан.“, лнв. 1909 г* 
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видимЪъ кругомъ себя и которыхъ отражаетъ наша лите- 
ратура, являясь сама результатомъ когда-то бывшаго 
въ модф безплоднаго нытья, развё не составляютъ про- 
дукта недостаточности нашего воспитаня, которое не вы- 
работало въ нихъ даже извфстной стойкости характера, 
чтобы прямо смотрЪть въ глаза дЪфйствительности и ра- 
ботать на общую пользу, хотя бы и при неблагопраят- 
ныхъ услоняхъ. 

Пренебрежене къ воспитан1ю вообще и школьному въ 
частности, между прочимъ, лежить въ значительной мёрЪ 
и въ основВ того явлен1я, которое представляютъ собою 
такъ называемыя школьныя самоубйства. Само собою 
разумЗется, что причины дзтскихъ самоубйствъ глубоки 
и разнообразны. Но что въ значительной м$рЪ злЪсь 
сказывается недостатокъ воспитан1я, это не можетъ под- 
лежать сомнёню. 

По словамъ извфстнаго сошолога МазагуК”а !), «совре- 
менное юношество потеряло способность жить. Это об- 
стоятельство является самымъ печальнымъ признакомъ 
нашей невыдержанности (На{10$1<‹е14) и тяжелымъ обвн- 
нен1емъ противъ современныхъ методовъ воспитаня и обу- 
ченя. Въ самомъ н®жномъ возраст и притомъ наиболЪе 
воспр!имчивыя души отравляются ядомъ современнаго от- 
рицан1я и только немнопе со временемъ съ трудомъ до- 
стигаютъ гармоническаго образованя». 

Если мы обратимся къ прусской статистик$ *), осо- 
бенно точной въ этомъ отношен!и, то оказывается, что 
за пер1одъ времени съ 1883 по 1888 гг. въ прусскихъ 
школахъ, съ которыхъ мы копировали наши средня 
школы, имфлись свздВня относительно 289 самоуб1йствъ; 
изъ нихъ п0 отношеню къ 86 самоубшетвамъ, т.-е. въ 
29,7'/› причина самоуб]йства осталась неизвзстной. 


1) Мазатук. Пег Зефзитог4, а1$ зос1а]е Маззепегзсвешипе. У1еп, 
1881, стр. 176. 
2) Ргеизз1зсве Збаизик. Ва. 139. ГаВте. 1890, Х/У. 
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Среди выясненныхъь же причинъ душевная болфзнь от- 
мфчена въ 26 случаяхъ, или въ 12,8%/,, всфхъ выяснен- 
ныхъ случаевъ; изъ другихъ же причинъ «страхъ передъ 
наказанемъ» имфлся въ 70 случаяхъ, или по отношеню 
къ числу выясненныхъ (203) случаевь 34,4°/;; «бол$з- 
ненное самолюб]1е», какъ причина самоуб!йства, отм$чено 
въ 19 случаяхъ, или въ 9,3°/,; затВмЪъ, на «жестокое об- 
ражщён!е» приходится 13 случаевъ, или всего 6,3°/; дал%е, 
на такъ называемыя школьныя причины падаетъ 31 слу- 
чай, или 15,2°/‹, на общее число извЪстныхъ по своимъ 
причинамъ самоубйствъ; наконецъ, на остальныя при- 
чины большею частью нравственнаго характера въ общей 
сложности падаетъ 42 случая, или 20,69°/, 

Другая таблица 1!), относящаяся къ той же Прусам, 
говорить, что за перюдъ съ 1884 по 1898 гг. въ Прус- 
сли было всего 901 самоубйство въ возрастВ отъ 10 до 
15 лфтъ. Изъ нихъ 275 случаевъ падаетъь на извЪстныя 
причины, изъ остальныхъ же причинъ душевная бол$знь 
была причиной сэмоубйства въ 76 случаяхъ, или всего 
ВЪ 8,4°/,. Первое же м3сто среди выясненныхъ причинъ 
самоубйства принадлежать «раскаян!ю, стыду, угрызен!ю 
совзсти», что отм$чено въ 315 случаяхъ, или 34,9%; 
затВмъ, гнфвъ и ссора въ 95 случаяхъ, или 15, °/,, 
затзмъ слфдуетъ въ меньшемъ количеств страсть, физи- 
ческая болЗзни, тяжесть жизни, горе и порокъ, какъ при- 
чины самоубйства. 

Мы приведемъ здсь еще статистичесмя данныя Мо!- 
5е11 (П 5ш1с!910), которыя относятся къ Прусам п Ита- 
ли за 1869—1877 гг. По этой таблиц на 1000 само- 
убйствъ приходилось дфтскихъ самоуб]йствъ въ возрасть 
до 15 ЛВтЪ: 


1) Заимствовано у Ваег’а. См. докторъ В. №. Хорошко. Самоубй- 
ство дзтей. 


Мужской полъ. Женсюй полъ. 


= [> = = 

ке Я ке сс 

Па м 

58 #8 88 БЕ 

Неизвзстныя причины (1480). ... 433 728 319 200 
Стыдъ, страхъ предъ наказанемъ (709) 300 — 409 — 
Домалиня огорчен1я (662). ..... 67 250 45 300 
Душевная болфзнь (646)"...... 117 138 91 300 
Страсти (224) ........... 24  — — 200 
Денежныя потери (117)....... 8 23 91 — 


Пресыщене жизнью (53)...... 25 28 — — 
Физическя бол$зни (45)...... — 45  — 

Мы не войдемъ здЗсь въ разсмотр®н!е вопроса о раз- 
личяхь статистическихь данныхъ въ зависимости отъ 
нац1ональности и пола, но снова отм$тимъ, что душевная 
болззнь изъ извфстныхъ поводовъ составляетъь цифру, 
хотя и солидную (646), но все же уступающую такимъ 
причинамъ, какъ стыдъ и страхъ передъ наказанемъ 
(109) и домашнимъ огорченмямъ (662), и что на осталь- 
ныя причины, обозначаемыя страстями, денежными по- 
терями, пресыщенемъ жизнью, падаетъ еще 394 случая 
и только на физичесюмя болЪзни 45 случаевъ. 

Наконецъ, по таблиц профессора Хлопина, относя- 
щейся къ русскимъ среднимъ учебнымъ заведен1ямъ и 
составленной по даннымъ нашего Министерства Народ- 
наго ПросвЗщен1я, нервныя и душевныя болфзни зани- 
маютЪъ, правда, первое м$сто, но друмя причины, если 
и составляютъ относительно меньшее количество, то въ 
значительной м%Ър$ оттого, что онз разбиты на бол$е 
дробныя рубрики, общее же ихъ число и здФсь значи- 
тельно превышаетъ число самоубйствъ, обусловленныхъ 
нервными и душевными бол$знями. 

Врядъ ли нужно говорить, что не одн$. собственно 
школьныя причины по этимъ таблицамъ должны быть 
отнесены къ недостаткамъ воспитан1я, какъ причинЪ 
самоуб1йства дзтей. Въ сущности сюда должны быть от- 
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несены почти всз случаи самоубствъ, за исключенемъ 
обусловленныхъ душевной болЪзнью. 

Въ самомъ дфлф, кь чему, какъ не къ недостатку вос- 
питаня, должны быть отнесены таюя причины, какъ же- 
стокое или дурное обращен1е съ одной стороны и съ 
другой — страхъ передъ наказатемъ, болзненное само- 
люб1е, досада, гнЪвъ, унын!е, упрямство, нравственные 
дефекты, порокъ, шалость, пресыщен1е жизнью, несчастная 
любовь, религ1озный эвстазъ и Т. п. 

Школа, какъ причина дзтскихъ самоубйствъ, отрази- 
лась и въ изящной литератур$. «ДФтская душа» Поля 
Маргеритъ, «Другь Гейнъ» Эмиля Страуса, «Подъ ко- 
лесомъ» Германа Гессе, «Шутъ всего класса» Люблин- 
скаго и «Пробуждеше весны» Франца Ведекинда пред- 
‘ставляють собою т произведен1я, въ которыхъ изобра- 
жено, какъ бытъ школы привелъ къ развит!ю самоуб/!йства 
у ея воспитанниковъ. Мы думаемъ однако, что въ школу 
дФти поступаютъь уже ранзе значительно искалфченными 
въ нравственномъ отношении и въ этомъ отношени мно- 
гое должно сдзлать дошкольное воспитане или взрнЪе 
воспитан!е съ пеленокъ, со дня рожден1я. ЗдЪсь, (еще у 
груди матери, должны впервые воспитываться и харак- 
теръ и первыя назала тзхъ чувствъ, которыя лежатъ въ. 
основЗ нравственности. 

Позднзе, когда ребенку доступно слутане сказокъ и 
разсказовъ, все должно быть направлено къ тому, чтобы 
прививать ребенку добрыя чувства и устранять все гру- 
бое, низкое, неблагородное. 

Въ этомъ отношен!и дзтская литература должна быть 
очищена оть тзхъ плевелъь и мусора, которыми, къ со- 
жалЬню, она сильно загромождается въ интересахъ рынка 
и наживы. 

Но и сама семейная жизнь, вся обстановка и д®теюя 
игры должны быть оруд1ями воспитан!я ребенка, такъ 
какъ отъ всЪхъ этихъ условй въ общей совокупности 
зависить развит1е будущей личности человзка. 


Но каково бы ни было воспитане въ семь и въ 
школз, оно въ большинств$ случаевъь не дфйствуетъ на 
дЪтей столь пагубнымъ образомъ, какъ д?Ъйствуетъ на 
нихъ улица. 

Много ли нашихъ семей обезпечены такъ, чтобы не 
оставлять дЗтей безъ надзора на улиц, & наши улицы, 
особенно улицы большихъ городовъ, не могутъ не дЪй- 
ствовать на дфтей самымь растлевающимъ образомъ. 
Врядъ ли нужно доказывать, что полная испорченность 
дфтей является прямымъ и ближайшимъ слЗдствемъ 
этихъ условй. 

Въ этомъ отношени хуже всего дфло обстоитъ съ такъ 
называемыми заброшенными дфтьми, которыя, будучи 
предоставлены улиц, лишены совершенно облагоражи- 
вающаго влян!я материнской любви и семейнаго очага. 
Заброшенныя дфти, дфти улицы, растлеваемыя хулига- 
нами и сами будупе хулиганы и преступники, — вотъ 
страшное зло нашей общественной жизни! 

Откуда же возникаютъ заброшенныя дЗзти? Нетрудно 
догадаться, что они являются послЁдетвемъ того, что въ 
послзднее время именуется пауперизмомъ. Пауперизмъ 
есть всЪмъ извфстный результатъ нашего капиталистиче- 
скаго строя и его прямого слБдетвзя—огромнаго распро- 
странен1!я алкоголизма въ населении. Заброшенными же 
ДЪтьми слфдуетъь признать всзхъ тхъ, которыя, всл$д- 
стве особо неблагопр!ятныхъ услов1й своей семьи, нищен- 
ствуютъ, бродяжничаютъ и предаются пьянству и разврату. 

Въ концф-концовъ пауперизмъ является ближайшимъ 
слфдетвемъ ясно выраженной слабости семьи въ какомъ- 
либо отношенш, напримЗръ, вслЗдетве болзней, физи- 
ческой слабости возраста и т. п., и въ’‘конечномъ своемъ 
результатВ неизбфжно приводить къ угасанцо семьи. Это 
есть въ настоящемъ смыслВ слова сощальная форма вы- 
рожден!я, которая ничуть не менфе губительна, нежели 
физическое вырождене, отъ котораго такъ жестоко стра- 
цаеть наше общество. 
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По статистическимъ даннымъ въ одной Франщи такихъ 
заброшенныхъ дфтей, составляющихъ печальную принад- 
лежность нашей больной цивилизащи, до 1890 г. им%- 
лось около 125.000, бродяжныхь же д$тей, или такъ на- 
зываемыхъ уличныхъ арабовъ до—42.000 1). 

У насъ въ Росаи съ населенемъ государства въ 4 
раза большимъ, ч8мъ Францщя, число такихъ заброшен- 
ныхъ дфтей должно быть колоссальнымъ. 

Врядъ ли нужно говорить, что причины столь печаль- 
наго положен!я ничуть не заключаются въ самихъ роди- 
теляхъ. По крайней м®рЪ изслздовамя ТП. ВаззеГТя *) 
относительно 542 брошенныхъ на произволъ судьбы дЗ- 
тей показываютъ, что только '/; часть ихъ родителей мо- 
жетъ быть признана лицами недостойными, въ вульгар- 
`номъ смысл слова, тогда какъ около */, представляютъ 
родителей, впавшихъ въ нищету въ такой степени, что 
лишены возможности содержать своихъ д$тей, въ 20 слу- 
чаяхъ дзло идетъ о смерти родителей, въ 58 случаяхъ— 
о безв$Зстномъ отсутствии родителей и лишь въ 74 случаяхъ 
причиной заброшенности дфтей явились ихъ собственные 
пороки. 

Каковы эти дЪти сами по себ, можеть служить сви- 
дфтельствомъ заявлен!е гр. Курба *) о дЪтяхъ, поступаю- 
‘щихъ въ исправительныя колои въ Лимож и Безан- 
сонф. «Нужно видфть этихъ дфтей, чтобы представить 
себЪ то состояше нищеты и физическаго ослаблен!я, въ 
которомъ находятся въ особенности дЪти, поступаюця 
изъ крупныхъ промышленныхъ центровъ. Значительное 
число среди нихъ калЪки съ агрофированными членами, 
рахитики, золотушныя. Т$мъ, которыя имфютъ 10 лётъ 
отъ роду, на видъ 6. Ихъ умственное развит!е также от- 
стало, хотя у н%®которыхъ развита порочная хитрость». 


1) Веуце репё. 1890 г., стр. 174. Гогель. Роль общества въ дяВ 
борьбы съ преступностью. Спб., 1906 г. 

*) Цеупе репй. 1894 г., стр. 839. Гогель, 1060 ей. 

8) Цеуие репц. 1890 г., стр. 448. Гогель, №00 СЁ. 
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Сами рабоче, изъ которыхъ обыкновенно и образуется 
вадръ пауперизма, въ своихъ ходатайствахъ заявляють 0: 
причинахъ заброшенности д$тей: «Мать, не имфющая 
боле времени заниматься своимъ ребенкомъ, оставляетъ. 
его на попечении кормилицы, плохо оплачиваемой, или, 
няньки, которая его кормить всякими похлебками. Бла- 
годаря этому— чрезвычайная смертность, быстро увели- 
чивзющееся вырожденше расы, отсутстые всякаго нрав- 
ственнаго воспитан!я. ДФти 3 — 4-хъ лфтъ бродять по 
улицамъ безъ всякаго призора» '). 

Если я остановилъ ваше внимане на вопросф о за- 
брошенныхь дфтяхъ, то съ тЬмъ, чтобы напомнить что 
особое положене семьи и въ особенности улица до такой 
стопени растлеваютъ этихъ д$тей, что изъ нихъ то и фор- 
мируется тотъ ужасный кадръ д3тскихъ преступниковъ, 
которые составляютъ заботу всфхъ обществь и вс%хь 
правительствъ. 

Такъ, по французской офищальной статистик изъ 
100.000 заброшенныхъ дфтей около 20.000 входятъ съ 
постоянствомъ въ составъ преступной армии °). 

Но въ сущности и эта статистика не выражаетъ дЪй- 
ствительнаго положен1я вещей, такъ какъ собственно 
остальные 80°/, изъ числа заброшенныхъ д®тей, если не 
находятся въ учрежден!яхъ, опекающихь и содержащихъ 
малолзтнихъ преступниковъ, то они являются т%мъ не 
менЪе прямыми кандидатами въ эти учрежден1я. Словомъ, 
между заброшенностью дфтей и ихъ преступностью су- 
ществуетъь полная, неразрывная и прямая связь. Въ этомъ. 
отношении профессоръ Гендерсонъ 3$) правъ, признавая, 
что классификаця такихъ дЪтей на заброшенныхъ и пре- 


1) С. К. Гогель. Роль общества въ д$лБ борьбы съ преступ- 
ностью. Спб., 1906 г., стр. 46. 

2) Веупе репё. 1881 г., стр. 311. Гогель. Роль общества въ двлв 
борьбы съ преступностью. Спб., 1906 г., стр. 324. 

3) В. Пепдегзон. Глёгодисиоп 40 Ше $4 4у оЁ Фу дереп4епь Чеёс- 
Цуе апа аеИпацете ]аз5ез е@с. 1904 г. 
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ступныхъ въ сущности совершенно искусственная, что 
таыя категор1и можно устанавливать только для практи- 
ческихъ цфлей, на самомъ же д®л$ эти понят1я нераз- 
АЪЛИМЫ. 

Приведемъ еще статистичесюя данныя, доказываюция, 
что кадръ малол8тнихъ преступниковъ составляется пре- 
имущественно изъ заброшенныхъ дфтей. Въ 1901 г. изъ 
4258 дфтей, принятыхъ во Франщи въ с0]ощез репЦеп- 
На1гез, у 907 родители осуждены за преступленая, у 393 
родители—бродяги или проститутки и 1405 дфтей не 
имфли отца и матери '). 

По словамъ @. Везз16ге’а *) ребенокъ становится воромъ 
или бродягой потому, что необходимость обезпеченя 
куска хлЪба отвлекла его родителей отъ семейнаго очага 
и предоставила ребенка на произволъ судьбы. 

НЪтъь надобности говорить, что было бы совершенно 
несправедливо обвинять родителей въ этомъ случаз, какъ 
было бы безплодно возлагать на такихъ родителей обя- 
занность исправлен!я зла, когда сощальныя условя дЗ- 
лаютъ совершенно невозможнымъ исполнене этой важ- 
ной обязанности. Такимъ образомъ очевидно, что забро- 
шенныя дФти являются тёмъ отрицательнымъ соц1альнымъ 
явленемъ, которое самою силою вещей заставляеть об- 
ратить на себя особое внимание. 

Если въ другихъ случаяхъ недостатокъ воспитан!я 
приводитъ къ такому искал чен!ю личности, при которомъ 
оно еще можетъ въ 'большинств случаевъ удерживаться 
въ условяхъ сощальной жизни, го здЗсь при соотв®тствую- 
щихъ растлевающихь условяхъ улицы дфло идеть о 
личностяхъ, уже съ дфтетва антисощальныхъь и преступ- 
ныхъ, которыя составляютъ тяжкое и большое зло нашего. 
общества, и какъ бы ни были глубоки основныя причины 
того сощальнаго положен!я, которое неминуемо ведетъ 


1) Л|ез Хоу. Веуце рбшё. 1904 г., стр. 662. Гогель, 10со сё. 
2) Везыёге. Цеуие репы. 1901 г., стр. 103. Гогель, 10со сЦ, 


къ разрушеню семьи, этой основной ячейки нашего со- 
щальнаго строя, къ ея экономическому и нравственному 
падению, прямымъ результатомъ чего и является отсут- 
стве надзора за дЪтьми и ихъ заброшенность, не под- 
лежить сомнзню, что мы не можемъ закрывать себЪ 
глаза передъ этимъ совершающимся кругомъ насъ растле- 
ватемъ дЪтей. Здесь нужны неотложныя мФфры и дфти 
улицы должны быть предметомъ особыхъ заботъ со сто- 
роны общества. 

Врядъ ли нужно говорить, что въ задачи обществен- 
наго воспитан1я должна входить не только организацля 
этого воспитан1я, но и возможная борьба съ тфми усло- 
вями, которыя нравственно губятъ нашихъ д%тей и, такъ 
какъ заброшенность дЪтей составляетъ одно изъ такихъ 
условй, то и въ задачи общественныхъ воспитательныхъ 
усил1й должна входить всемфрная забота о томъ, чтобы 
убрать съ улицы безпризорныхъь и безпр!ютныхъ д%тей, 
давъ имъ другую, болЗе здоровую въ нравственномъ от- 
ношенш обстановку. 

Намъ нужно ближайшимъ образомъ не только оза- 
ботиться правильнымъ воспитанемъ д$тей въ семьяхъ, 
сообразно лучшимъ принципамъ воспитан!я, которые сл- 
дуетъ распространять возможно шире въ разныхъ слояхъ 
нашего общества, но необходимо озаботиться и обще- 
ственнымъ воспитан1емъ дфтей, котораго, въ сущности 
говоря, если не говорить объ исключешяхъ, у насъ еще 
нфть, а между тзмъ его необходимо создать, въ особен- 
ности для неимущихъ классовъ общества, гдз дфти въ 
рабоч1е дни почти даже не видятъ своихъ родителей 
дома..ДФло воспитан1я, какъ мы его понимаемъ, есть дзло: 
общенародное. Оно должно быть принадлежностью не 
отдфльныхъ только лицъ, а всего народа, и тамъ, гд$ меньше 
всего семья можетъ располагать возможностью воспиты- 
вать своихъ дЪтей, тамъ и нужна въ особенности помощь 
общественныхъ организащй, преслЗдующихъ цфли вос- 
питания. 
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Средствами общественнаго воспитан!я въ дошкольномъ 
возраст$ должны служить устройство педологическихъ 
институтовъ и яслей съ воспитательной обстановкой, устрой- 
ство соотвзтственно обставленныхъ общественныхъ д$т- 
скихъ садовъ, датскихъ домовъ‘и дётскихъ воспитательныхъ 
клубовъ или «дфтекихъ маяковЪъ», дфтекихъь гимнастиче- 
скихъ обществъ, устройство другихъ боле спещальныхъ 
типовъ воспитательныхъ и нравственно оздоровляющихъ 
учреждевй, устройство дфтскихъ площадокъ съ правиль- 
ной организащей воспитательныхъ д$тскихъ игръ и гимна- 
стическихъ упражнен подъ руководствомъ опытныхъ 
лицЪ, организащя образовательныхъ экскурй для дЪтей; 
воспитательныя экскурси, занят!я съ дЗтьми по деревнямъ 
ходячими учителями и т. п. 1). 

Зат$мъ, для воспитан1я въ дальнфйшемъ возрастЪ необ- 
ходимо имфть въ виду устройство воспитательно-образо- 
вательныхъ школъ низшаго и средняго типа и притомъ 
не только для испорченныхъ дзтей, какъ колон1и для 
малол$тнихъ преступниковъ, индустр1альныя школы и т. п., 
но и для дфтей, еще не испорченныхъ жизнью. Такъ какъ 
школа должна быть и всегда будеть важнымъ орудемъ 
общественнаго воспитан!я, то на нее должно быть обраще- 
но 0с0бое вниман1е всфхъ лицъ, заботящихся о воспита- 
ви нашего юношества. Школа собственно и должна п]ру- 
учить будущаго челов5ка къ систематическому труду, она 
должна развить духъ инищативы и вселить любовь къ 
труду, такъ чтобы онъ явился потребностью жизни, и 


1) Чтобы наглядно видЪть, что могутъ сдфлать въ дЪл$ воспита- 
н!я такя учрежден!я, какъ „дфтеюме маяки“, заимствуемъ изъ газет- 
ной замтки слфдующия данныя о первомъ въ Росаи „дфтекомъ 
маяк“, устроенномъ дачниками Гуокаллы ло Фиинл. ж. д. Резуль- 
таты получились и отрадные, и поучительные. „ДЪти вм%сто того, 
чтобы уныло бродить по берегу моря, съ большимъ интересомъ стали 
заниматься подъ руководствомъ опытныхъ преподавателей гимнасти- 
кой, спортомъ и разными играми, совершали прогулки подъ оркестръ“ 
и проч. 
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'выфств съ тёмъ она должна привить ребенку лучшие 
нравственные идеалы. 

Въ этомъ смысл наши школы, особенно средния, 
должны быть кореннымъ образомъ преобразованы. Пусть 
спецталисты - педагоги скажутъ, какъ должно преобразо- 
вать наши школы въ воспитательно - образовательныя 
учреждения. 

Но во всякомъ случа оть школы должно требовать, 
чтобы она развивала по возможности всз стороны чело- 
вЪческой личности, индивидуализируя воспитан1е соот- 
вфтственно тёмъ или другимъ особенностямъ ребенка, и 
вс$ми способами усовершенствовала и облагораживала 
развивающуюся личность. 'Необходимо, чтобы умственный 
матер!алъь въ школахъ давался въ такой форм$, чтобы онъ 
могъ возбуждать въ учащемся живой интересъ и чтобы онъ 
легче и прочн$е укладывался въ его мозгу. Необходимо да- 
ле, чтобы упражнен1я въ умственной работ соотв тствен- 
нымъ образомъ развивали память, будили мысль и дисци- 
плинировали логику обучающагося и чтобы путемъ вос- 
питан1я въ нихъ развивалось самообладан1е, вселялось 
понят1е чести, достоинства и долга и закалялись энерг1я 
и настойчивость въ его выполнещи. 

При всемъ томъ школа должна, поддерживать въ воспи- 
танникахъ ихъ самодфятельность, поддерживая тёмъ бодрое 
въ нихъ настроене, столь важное и для усп®шнаго про- 
хожден1я школы; вмзст$ съ тфмъ она должна привязы- 
вать къ себЪ воспитанниковъ ласковымъ обращенемъ 
учителей, воодушевлять ихъ примфромъ и прививать къ 
нимъ лучп!я душевныя качества и нравы. 

Должно имзть въ виду, что школа только тогда будетъ 
удовлетворять своему назначеню, когда ея ученики бу- 
дуть любить свои школьныя занят!я, будуть любить своихъ 
учителей, будуть любить даже самыя стёны школы. Лю- 
бовь дзтей—это первый показатель воспитательнаго зна- 
чен1я школы. 

Да и можеть ли быть иначе? 
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В$дь дфятельность, а, слфдовательно и трудъ являются 
естественной потребностью растущаго организма, а если 
дЪятельность эта развивается соразм$рнымъ образомъ съ 
силами растущаго организма, если ‘она представляетъ 
собою плодъ саморазвитя ребенка и поддерживается 
неослабнымъ интересомъ къ занятямъ, если она облаго- 
раживается нравственными идеалами, то можно ли со- 
мнфваться въ томъ, что школа должна снискать себ% 
полную и’ самую чистую любовь со стороны дЗтей. 

Само собою разумфется, что «ДЛО воспитан1я— дфло 
крайне сложное и трудное.) Оно требуетъ неустанной 
энерми и соединенныхъ усимй многихъ лицъ и многихъ 
организацй. Само по себ дЪло воспитавя есть дфло 
подвижническое въ настоящемъ смысл этого слова, но 
оно въ то же время и святое дЪло. Трудъ, который за- 
трачиваетъ педагогь на дфло воспитан1я, несоизмримъ 
по своей тяжести ни съ какимъ другимъ интеллектуаль- 
нымъ трудомъ, но зато какая награда для педагога, когда 
онъ убЪждается, что благодаря его усил!ямъ въ сердцахъ 
его воспитанниковъ загор$лась яркимъ пламенемъ та Божия 
искра, которая является принадлежностью всякаго чело- 
вфка и которая тускнетъь и меркнетъ въ сердцахъ лицъ, 
лишенныхъ соотвзтственнаго воспитан1я. 

И воть мн% представляется, что когда не только боле 
или менфе урегулируется у насъ семейное воспитан!е, 
но и разольется широкой волной общественное воспата- 
не, проливающее свЪть въ души дзтей всЪхъ вообще 
слоевъ населен/я, не исключая и дВтей неимущихъ клас- 
совъ,—дзтей, являющихся настоящими пасынками судьбы 
и нын% нерздко кончающихъ жизнь преступленемъ и 
развратомъ, тогда-то будутъ пожинать плоды своихъ уси- 
ми т лица и дЗятели, которые выходятъ нын® на по- 
двигъ воспитан!я своего народа. «СЪйте разумное, доброе, 
вЪчное, сЪйте! спасибо вамъ скажетъ сердечное руссый 
народъ». 
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и съ доставкой въ Петербург —9 р., на полгода—4 руб. 50 коп., 
за 3 мъсяца-—2 руб. 25 коп. 


Педакторт Академ. В. М. Бехтеревъ. 


Секретарь д-р 7. А. Останковъ. 


ГОДЪ ИЗДАНИЯ УП 
ПРИНИМАЕТСЯ ПОДПИСКА на 1910 годъ 


НА ЖУРНАЛЗъ 


ВЪЕТНИКЪ ПСИХОЛОГИ, КРИМИНАЛЬНОЙ 
АНТРОПОЛОНИ И ГИПНОТИЗМА, 


ПОДЪ ОБЩЕЮ РЕДАКШЕЮ 
Акад. В. М. БЕХЖХТЕРЕВНА. 


Редакторы отд$ловъ: 


Прив.-доц. Н. О. Лоссюй— общей психологи. Прив.-доц. А. Ф. Лазур- 

сВЙ и д-ръ А. А. Кропусъ--эксперимент. психологи. А. П. Нечаевъ — 

педагогической психологи. Проф. Л. В. Блуменау и прив.-доц. М. С. 

ЕЕ психологи. Проф. В. П. Осиповъ — гипнотизма. 

Д. А. Дриль и проф. В. Ф. Чижъ - криминальной антропологи и 
общественной психологи. 


Журналъ въ 1910 году выйдетъ въ количествЪ 5 кни- 
жекъ въ годъ, объемомъ въ 6—8 листовъ каждая, по сл%- 
дующей программЪ: 1) оригинальныя статьи по психолопи 
общей, ея истори, по психоло!и экспериментальной и пе- 
дагогической, по зоопсихологи, по психопатологи и гипно- 
тизму, по криминальной антрополо{и и общественной пси- 
хологи; 2) обзоры, рецензи и рефераты по указаннымъ 
отдЪламъ; 3) корреспонденщи, отчеты и письма; 4) хроника, 
б1ограф!и и некрологи; 5) объявленя и извЪщеня. Книжки 
2-ая и 4-ая будутъ предоставлены для статей и рефератовъ, 
относящихся исключительно къ области педагогической 
психоломи. 
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